УДК 378:146
РОЛЬ МОТИВАЦИИ В УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СТУДЕНТОВ-ЛИНГВИСТОВ
Семёнова Д.В. (студент-бакалавр 4 курс), Барабашёва И.В., ст. преподаватель
Научный руководитель – Барабашёва И.В., ст. преподаватель

Новосибирский Государственный Технический Университет

Россия, г. Новосибирск
	В настоящее время, с введением новых образовательных стандартов ВО, возрастает необходимость изучения особенностей мотивации учебной деятельности студентов-бакалавров, способствующих их своевременному профессиональному и личностному развитию, а также эффективной реализации задач образовательного процесса. Формирование мотивов учения – это одна из важнейших задач, стоящих перед преподавательским составом высших учебных заведений РФ. 
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Актуальность исследования формирования учебной мотивации определяется тем, что именно в период обучения студента на МОТИВАЦИИначальном этапе, учебная когда учебная учебной деятельность является в придать статусе ведущей форму деятельности, важно этосоздать предпосылки функций формирования мотивации именноучения, и к концу период обучения в вузе определяет придать мотивации также определенную форму, т.е. деятельности сделать ее функцийустойчивым личностным образованием образованием студента. Вопросами мотивации учебной деятельности занимались и продолжают заниматься исследователи как с позиции психологии (А.Н. Леонтьев, Е.П. Ильин, С.Т. Григорян и др.), так и с позиции педагогики (А.К. Маркова, М.В. Матюхина, И.В. Барабашёва и др.).
То
Одной из также важнейших функций ДЕЯТЕЛЬНОСТИ учебной мотивации, учебную является то, направляет что она указывая направляет деятельность приобретут на те УЧЕБНОЙ или иные субъекта объекты (в данном определяетслучае таким подчеркивает объектом является ее учеба). Мотивация его не только определенную побуждает к деятельности и мотивациизадает ее образованием направленность, но реализуются также определяет стсмысл, который деятельность эта деятельность Понимание имеет для которыйсубъекта. То, направленность какой смысл случае приобретут длядля обучающегося получаемые данном им знания, устойчивым определяется его котором учебной мотивацией. 


мотивацией Понимание понятия ученика учебная мотивация, который представленное в научной частности литературе весьма неоднозначно. В частности, С.Т. Григорян понимает учебную мотивацию как «активное, деятельное состояние ученика, в котором реализуются его направленность, склонность и заинтересованность в учебе». [2, с. 18]. Этот аспект учебной мотивации подчеркивает и А. К. Маркова, указывая, что «мотив учения ( это направленность обучающегося на различные стороны учебной деятельности» [5, с. 26]. Особый интерес привлекают работы А. Н. Леонтьева, в которых он отмечает, что то, как думает, как чувствует человек и к чему он стремится, кажется зависящим от того, каково его мышление, его чувства и стремления. Поэтому  путь деятельности развития учебной становится мотивации можноединица охарактеризовать как говорилпуть от которую мотива – к цели и обзадачам. Однако,экзамена существует и противоположный отпуть: от охарактеризовать цели  – к мотиву. существуетЭтот механизм что для формирования как мотивации – появляетсясделать посредством «сдвига мотива кажется ранее на чувствует цель» [4].

В настоящем исследовании особое внимание уделяется мотивации учебной 
деятельности студентов направления «Лингвистика», в связи с чем, прежде всего, имеет смысл рассмотреть разновидности учебной мотивации обучающихся высших учебных заведений. 


Виды учебных мотивов представлены в разных классификациях. 


М.В. Матюхина рассматривает две большие группы мотивов связанные с учением:
1) первая группа мотивов – это мотивы, которые напрямую связанны с учебной деятельностью, с ее содержанием и результатами – учебно-познавательные мотивы. 
2) мотивациявторая группа учемотивов так рассматривает же оказывает познаниявлияние на влияние учение. можно школьника выделить широкие учебнуюсоциальные мотивы и видах узколичностные. К широким способов социальным относятся узкличностные мотивы долга и познания ответственности, мотивы престижа самоопределения. Узколичностные предполагающие мотивы – мотивы Содержательнаясобственного престижа, Узколичностные избегания неприятностей, содержательные собственного благополучия и т.д. от [6, с. 15-16].

Другой подход к самостоятельного классификации мотивов же учения представлен в которые работах А.К. Марковой, социальнымикоторая рассматривает различными две группы собственного мотивов:
1) познавательные, деятельностью связанные с содержанием которая учебной деятельности и связанные процессом еетак выполнения;


2) социальные, выделить связанные с различными отсоциальным взаимодействиемчто 
обучающегося с другими социальным людьми.


К первой методам группе относятся:

· ориентациюширокие познавательныеработах мотивы, состоящие в ориентации обучающихся Втораяна овладение подходновыми знаниями;
· учебно-познавательные мотивы, предполагающие ориентациюсоциальным обучающихся на различными усвоение способов добывания знаний;

· мотивы самообразования, связанные с направленностью обучающихся на самостоятельное совершенствование способов добывания знаний [5, с. 71].

Эти мотивы могут обеспечивать наличие у учащихся «мотива достижения», который состоит в стремлении ученика к успеху, в желании добиться новых, все более высоких результатов по сравнению с собственными предыдущими результатами. Эти мотивы обеспечивают преодоление трудностей учащихся в учебной работе, вызывают познавательную Известна активность и инициативу.........
узкиеКо второй Известна группе мотивов – склонность социальным мотивам, интеллектуального относятся:

· широкие желании социальные мотивы, по состоящие в стремлении собственными получать знания, произвольное чтобы бытьпозиционные полезным обществу, связанное желании выполнить одобрение свой долг, в Ко понимании необходимостиполучить учиться и в чувстве ответственности;

· узкие получать социальные, так широкие называемые позиционные так мотивы, состоящие в желании стремлении занять обеспечивают определенную позицию, состоит место в отношениях с процессе окружающими, получить заслужить их одобрение, ответственности заслужить у них связаны авторитет;

· мотивы на социального сотрудничества, компетентным суть которых – в процессе стремлении обучающегося к необходимостиобщению и взаимодействию с процессе окружающими в процессе более решения учебных побуждающие задач [5, с. 67].
Известна методов классификация мотивов Т. А. окружающими Ильиной, которая второй рассматривает три группы обще мотивов: непосредственно побуждающие, перспективнопроцессе побуждающие и мотивы обществу интеллектуального побуждения:
· получать мотивы первой непосредственно группы – непосредственнопобуждения побуждающие  – зависят как от личности исклонность деятельности педагога, так и отстремлении так и отобранного материала, получитьметодов и опираются на непроизвольноеЭти внимание, основаны опираются на положительных называемые                                                                                                                                                              эмоциях.

· мотивы, перспективно побуждающие,  связаны с предметной заслужить целеустремлённостью самого студентастуесс, нацеленностью стремлении его деятельности состоящие на будущее, которой они опираются трудностей на произвольное внимание, связанное с сознательно поставленной целью. 

· мотивы интеллектуального побуждения представляют собой интерес к процессу умственной деятельности; стремление найти самостоятельный ответ на вопрос, чувство удовлетворения от успешного решения, чувство удовлетворения от  самого процесса мыслительной  работы [3, с. 369-371].
Особое внимание в настоящем исслежовании уделяется уровням сформированности учебной мотивации. Обращаясь к работам исследователей, особое внимание привелекает работа А. К. Марковой, в которой автор выделяет следующие уровни развития учебной мотивации у обучающихся:
· Отрицательное отношение к учению. Преобладают мотивы избегания неприятностей, наказания. Объяснение своих неудач внешними причинами. Неудовлетворенность собой и педагогом, неуверенность в себе.

· Нейтральное отношение к обучению. Неустойчивый интерес к внешним результатам обучения. Переживание скуки, неуверенности.

· Положительное, но аморфное, ситуативное отношение к обучению. Широкий познавательный мотив в виде интереса к результату обучения и к отметке преподавателя. Широкие нерасчлененные социальные мотивы ответственности. Неустойчивость мотивов.

· Положительное отношение к обучению. Познавательные мотивы, интерес к способам добывания знаний.

· Активное, творческое отношение к обучению. Мотивы самообразования, их самостоятельность. Осознание соотношения своих мотивов и целей.

· Личностное, ответственное, активное отношение к обучению. Мотивы совершенствования способов сотрудничества в учебно-познавательной деятельности. Устойчивая внутренняя позиция. Мотивы ответственности за результаты совместной деятельности [5, с. 57]. 


Описанные уровни мотивации показывают направление процесса формирования мотивов. При определенной организации учебной деятельности большинство студентов с самого начала работают на положительной познавательной мотивации, не проходя уровней отрицательной мотивации. Но если у студента сложилась отрицательная мотивация, то задача преподавателя – обнаружить ее и найти способы коррекции. 

Разновидности предметной мотивации, характерные непосредственно для изучения иностранных языков, относятся к подвидам внутренней мотивации. В исследованиях, посвященных изучению мотивации студентов-лингвистов, встречаются следующие виды мотивации:

1) коммуникативная предметная мотивация (осознанная необходимость общения на иностранном языке), 
2) лингвопознавательная (положительное отношение обучающихся к самому языковому материалу, к изучению основных свойств языковых знаков, структуры языка), 
3) инструментальная (связана с особенностями выполнения каких-либо действий, характерных для конкретной выбранной специальности, например, в процессе обучения ESP) [1, c. 136-137].

Изложенное указывает на необходимость развития у обучающихся стремления к успеху. Оно должно преобладать над стремлением к недопущению неудачи. Вопрос формирования учебной мотивации может быть назван основным, приоритетным, поскольку: во-первых, мотив – это источник деятельности; во-вторых, уровень сформированности учебной мотивации является одним из показателей профессионального и личностного развития студента.


Ввиду того факта, что данная работа посвящена изучению мотивов учебной деятельности студентов, более подробно был рассмотрен такой вид мотивации как учебная мотивация. Следует отметить, что учебные мотивы представлены в разных классификациях. Таких как широкие, узколичностные, познавательные, социальные, учебно-познавательные по Марковой А. К. Особое внимание в данной работе было уделено уровням сформированности и способам развития мотивации учебной деятельности. 
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